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Πρόλογος

Κοινός τόπος πολλών είναι  η πεποίθηση πως το ευρύτερο πεδίο της τεχνολογίας, στην υπάρχουσα δομή του ελληνικού σχολείου, δεν αποτελεί παρά τη δεύτερη ευκαιρία για τους μαθητές εκείνους που το σχολικό σύστημα αξιολογεί  ως μέτριους. Για να κοιτάξουμε όμως, χωρίς παραμορφωτικές από τα στερεότυπα οπτικές, ώστε να συνάγουμε ασφαλή συμπεράσματα, θα πρέπει να αναρωτηθούμε για ένα προς ένα τους όρους διαμόρφωσης αυτής της αντίληψης.
Τα θέματα που τίθενται εδώ είναι σαφώς πολλά και πολύπλοκα και θα αναφερθούμε σε αυτά μάλλον ακροθιγώς χωρίς, σε καμία περίπτωση, να τα εξαντλήσουμε. Ο χώρος και ο χρόνος απαιτεί να αναφερθούμε μόνο σε ένα βασικό κατά τη γνώμη μας άξονα. Αναγκαιότητα που αποτελεί και τη ραχοκοκαλιά της προσέγγισης μας. Θα προσπαθήσουμε να άρουμε την πολεμική αντιπαράθεση από τον στερεοτυπικό διπολισμό θεωρία – πράξη αντικαθιστώντας την, ει δυνατόν, με μία εν δυνάμει σύνθεση τους, επαναδιατυπώνοντας και επαναπροσδιορίζοντας το περιεχόμενο του όρου «Γενική Παιδεία» με την ένταξη και αφομοίωση στο διδακτικό αντικείμενο της τεχνολογικής διάστασής της , ως μια διευρυμένη έννοια και ερμηνεία της φύσης και της πραγματικότητας που βιώνουμε ως άνθρωποι, ως αναγκαία γνώση των διαδικασιών.

Τεχνολογία – Επιστήμη στην εκπαίδευση

Τεχνολογία είναι το σύνολο των γνώσεων, πρακτικών και τεχνικών που αναφέρονται στη διαδικασία, στην οργάνωση, στη λειτουργία και στη παραγωγή οποιουδήποτε προϊόντος που εξυπηρετεί τις ανθρώπινες ανάγκες όπως και αν αυτές ορίζονται διαχρονικά. Η πρώτη εμφάνιση της τεχνολογίας συμπίπτει με την χρήση της πέτρας ως εργαλείο. Όταν, ο πρωτόγονος άνθρωπος έδρασε «τεχνολογικά» ικανοποιώντας την ανάγκη του για τροφή, ούτε κατ΄ ελάχιστο δεν τον είχε απασχολήσει το βάρος της πέτρας και το βεληνεκές που αυτή θα διέσχιζε. Η ανάλυση των δεδομένων, η θέσπιση των φυσικών νόμων και η πρόβλεψη του αποτελέσματος, με λίγα λόγια η επιστήμη, θα ήταν κάτι που θα τον απασχολούσε εκατομμύρια χρόνια μετά. Η πράξη και η εμπειρία προηγήθηκαν της θεωρητικής κατανόησης και με αυτό δεν διεκδικούμε ανταγωνιστικά κανενός είδους  πρωτοκαθεδρία. Θέλουμε απλά να επισημάνουμε πως ο σύγχρονος άνθρωπος «μαθαίνει» με τους ίδιους ακριβώς μηχανισμούς με τους οποίους εξελίχθηκαν σε νοήμονα όντα και οι πρόγονοί μας. Η αντιστοίχηση διαφοροποιείται στις αναλογίες μια που ο όγκος πληροφοριών και ερεθισμάτων που καλείται να χειριστεί είναι εκθετικά μεγαλύτερος.
Η Τεχνολογία δημιουργεί ένα τεχνητό περιβάλλον που για ορισμένους διανοητές αποτελεί προέκταση της φυσικής πραγματικότητας και όχι ξένο προς αυτήν σώμα.«Ο άνθρωπος δεν είναι καθόλου «κάτοχος» ή «αποκρυπτογράφος», αλλά δημιουργός και υποκείμενο της φυσικής του κατάστασης.  Αποστολή του δεν είναι να ιδιοποιηθεί ένα σύμπαν ξένο και μονίμως εξωτερικό προς αυτόν: αντίθετα συνίσταται στην εκπλήρωση της λειτουργίας του ως εσωτερικού και ρυθμιστικού παράγοντα της φυσικής πραγματικότητας. Το ίδιον του ανθρώπου, το δεν έγκειται τόσο στο ότι κατασκευάζει εργαλεία ή είναι έλλογο ον, όσο στο ότι αυτοδημιουργείται, στο ότι συνδυάζεται με άλλα όντα, κοντολογίς στο ότι γεννά τη φυσική του κατάσταση. Μόνον ως γενεσιουργοί παράγοντες ενός μετασχηματισμού, του οποίου οι διαδοχικές τάξεις συνιστούν την αντικειμενική πραγματικότητα, μπορούμε να διεκδικούμε την πρόβλεψη και τη θέσπισή του.»

Οι στόχοι της εκπαίδευσης είναι μεταξύ άλλων  «να αντιλαμβάνονται (οι μαθητές) το γενικό σε σχέση με το ειδικό, το όλο σε σύνδεση με το μέρος …να κατανοούν την ενότητα θεωρητικής και πρακτικής δραστηριότητας έτσι ώστε … να μπορούν να διαμορφώσουν ένα συνολικό κριτήριο επαλήθευσης»
. Αν λοιπόν βασική επιδίωξη της γενικής παιδείας, που πρέπει να παρέχεται στα σχολεία μας, είναι η κατανόηση και η ερμηνεία της πραγματικότητας στο σύνολό της ώστε να διαμορφωθούν πολίτες με συνείδηση των προβλημάτων του κοινωνικού και φυσικού περιβάλλοντος, ικανοί να ενεργούν υπεύθυνα, ενεργητικά, δημιουργικά και αποτελεσματικά στα κοινωνικά δρώμενα, πόσο αυτή μπορεί να εξυπηρετηθεί μέσα από απλοποιητικές λογιστικές λογικές, που «στρέφουν την εκπαίδευση σε αυστηρώς ακαδημαϊκούς προσανατολισμούς και προωθούν τις ακαδημαϊκές επιδιώξεις των επιμέρους κλάδων, αλλά δεν συμβάλλουν στην πραγμάτωση των παιδαγωγικών σκοπών της εκπαίδευσης, που αφορούν την ανάπτυξη του παιδιού και τις κοινωνικές ανάγκες.»
. «Η αντίληψη αυτή «είναι ατεκμηρίωτη και εσφαλμένη (διότι)… η γλωσσική καλλιέργεια βρίσκεται σε συνάρτηση με τη συνολική μορφωτική επίδραση που ασκείται στις νεότερες γενιές και έχει σχέση με το σύνολο των μαθημάτων που διδάσκονται στην εκπαίδευση.»
 . Ακόμα «είναι αποσπασματική και δεν αποτελεί προϊόν ουσιαστικού επιστημονικού διαλόγου με τους αρμόδιους εκπαιδευτικούς / επιστημονικούς φορείς»

Μετά την εγκατάλειψη της νευτώνειας αντίληψης του κόσμου με τις γραμμικές αιτιώδεις σχέσεις, η αναζήτηση στρέφεται στη κατανόηση και τη διαχείριση της ασυνεχούς και απρόβλεπτης φύσης της πολύπλοκης ποικιλότητας. Έτσι η Επιστήμη δεν μπορεί να έχει πλέον σκοπό της την ανεύρεση της απόλυτης αλήθειας, αλλά τη διατύπωση ισχυρών ερμηνευτικών σχημάτων, που θα ερμηνεύουν όσο γίνεται ευρύτερο κύκλο φαινομένων, τη φύση και εν τέλει τη πραγματικότητα. Μια φυσική πραγματικότητα που, όπως προείπαμε, είμαστε όχι μόνο υποκείμενοι αλλά και δημιουργοί.

Με την ένταξη της τεχνολογικής διάστασης στα μαθήματα γενικής παιδείας, η σχολική γνώση δεν ακολουθεί τις αφαιρετικές κωδικοποιήσεις της αποπλαισιωμένης θεωρητικής και άρα μακρινής επιστημονικής γνώσης, αλλά εμφανίζεται ενταγμένη σε πλαίσια αναφοράς, όπου συμπράττουν γνώσεις από διαφορετικούς κλάδους, για να προσφέρουν ολιστικές περιγραφές και κατανοητές εξηγήσεις σε αυθεντικές καταστάσεις. Μόνο έτσι εξασφαλίζεται η ενότητα της επιστήμης και της τεχνολογίας , της θεωρίας και της πράξης, η ενότητα του ατόμου, και δημιουργούνται προϋποθέσεις  για την ολιστική προσέγγιση της ενιαίας πραγματικότητας. Οι γνώσεις πλέον είναι διεπιστημονικού χαρακτήρα και συνιστούν ολοκληρωμένες αλυσίδες, που αρχίζουν από το κατάλληλο θεωρητικό πλαίσιο και φθάνουν μέχρι μεθοδολογικές εφαρμογές, οι οποίες όμως δεν έχουν την ακρίβεια και τη σαφήνεια της εξειδίκευσης, ώστε να συσχετίζουν τις ακαδημαϊκές γνώσεις με αυθεντικές κοινωνικές καταστάσεις, θέση την οποία υποστηρίζει η ισότιμη ένταξη στην  γενική παιδεία της τεχνολογικής διάστασης των επιμέρους επιστημονικών αντικειμένων.

Παιδαγωγική και Διδακτική προσέγγιση

Οι μετριοπαθείς τάσεις της κριτικής παιδαγωγικής προτείνουν λύσεις, που επιχειρούν τη σύνδεση της σχολικής γνώσης με τις εμπειρίες των παιδιών και τις καταστάσεις της καθημερινής ζωής. Αυτό σημαίνει ότι ενώ η σχολική γνώση αντλεί το περιεχόμενό της από τις επιστήμες δεν χρησιμοποιεί ως αποκλειστικά κριτήρια επιλογής του περιεχομένου της και ως πλαίσια οργάνωσής της τα εφαρμοζόμενα στην ακαδημαϊκή κοινότητα, αλλά τα ενδιαφέροντα και τις εμπειρίες των μαθητών και την άμεση κοινωνική πραγματικότητα με τους προβληματισμούς και τα προβλήματά της.

Η στροφή της παιδαγωγικής προς τις εμπειρικο-βιωματικές γνώσεις της καθημερινότητας είχε ως αποτέλεσμα την αμφισβήτηση των αφηρημένων κωδικοποιήσεων του παραδοσιακού αναλυτικού προγράμματος. Οι διαπιστώσεις της διδακτικής έρευνας οδήγησαν στο συμπέρασμα ότι ο νοηματικός προσανατολισμός πολλών μαθητών, κυρίως, μάλιστα, όσων προέρχονται από τα χαμηλά κοινωνικά στρώματα, κινείται στο χώρο του συγκεκριμένου και του «τοπικού πλαισίου δράσης». Αυτό έχει ως αποτέλεσμα οι μαθητές αυτοί να δυσκολεύονται να κατανοήσουν τις αφηρημένες κωδικοποιήσεις, που κυριαρχούν στα παραδοσιακά αναλυτικά προγράμματα.
Σύμφωνα με τη θεωρία της πολλαπλής νοημοσύνης το σχολείο πρέπει να απευθύνεται σε όλους τους τύπους νοημοσύνης και να μην περιορίζεται στη γλωσσική και στη λογικο-μαθηματική νοημοσύνη, όπως συνήθως πράττει. Η πολλαπλότητα των μεθόδων, μέσων, διαδικασιών και εκφράσεων, ανταποκρίνεται καλύτερα στις ατομικές και πολιτιστικές διαφοροποιήσεις που χαρακτηρίζουν τα άτομα και τις πολιτισμικές κοινότητες. Η πολυτροπικότητα της μάθησης διευκολύνει τη συσχέτιση του εαυτού με τη γνώση και την πραγματικότητα.
Για τους μαθητές τα  αφηρημένα και άσχετα μεταξύ τους σύνολα γνώσεων, που περιλαμβάνουν τα παραδοσιακά αναλυτικά προγράμματα, είναι μη αναγνωρίσιμα από πολλούς, κυρίως από όσους προέρχονται από χαμηλά μορφωτικά στρώματα, διότι οι νοηματικοί προσανατολισμοί δεν τους επιτρέπουν να ξεπεράσουν τις δεσμεύσεις των τοπικών πλαισίων δράσης. Το πρόβλημα μάλιστα επιδεινώνεται με τις παραδοσιακές μεθόδους διδασκαλίας, διότι οι μαθητές αυτοί δεν κατέχουν τους αναγκαίους κανόνες κατανόησης των αυστηρά ταξινομημένων νοημάτων.

Αντίθετα ένα πρόγραμμα σπουδών, που συγχωνεύει τα περιεχόμενα διαφορετικών κλάδων, αλλά και την  βιωματική γνώση των μαθητών, αυξάνει τις δυνατότητες επιλογής σε διδάσκοντες και διδασκόμενους και έτσι οδηγεί στη συγκρότηση της ταυτότητας του ενεργού μαθητή, που μπορεί άνετα να εξελιχθεί σε ενεργό πολίτη. Μια τέτοια προοπτική αφορά τόσο τη συμβολή της εκπαίδευσης στην ανάπτυξη των ατόμων όσο και στην κοινωνική ανασυγκρότηση.

Οι διδακτικές προσεγγίσεις καθίστανται βιωματικές, συλλογικές και ολιστικές όταν οι μαθητές έχουν τις ευκαιρίες και τις δυνατότητες να συσχετίζουν τις νέες εμπειρίες τους με την προηγούμενη γνώση τους, το αντικείμενο της διδασκαλίας με τα ενδιαφέροντα και την πραγματικότητά τους έτσι ώστε να διανοίγουν το δικό τους μονοπάτι προς τη μάθηση, πειραματιζόμενοι και επιλέγοντας. Οι διδακτικές προσεγγίσεις καθίστανται ολιστικές όταν ξεκινούν από τις εμπειρίες των μαθητών και στοχεύουν στη σύλληψη της ευρύτερης εικόνας των πραγμάτων που μελετούν. Όσο πιο ενταγμένη είναι η μάθηση μέσα σε αυθεντικά πλαίσια, όσο πιο πλούσια και ενεργός είναι η εμπλοκή των μαθητών, τόσο μεγαλύτερη είναι η κατανόηση της νέας γνώσης και ευχερέστερη η συγκράτηση της και η μεταφορά της σε νέες καταστάσεις.

Η υπάρχουσα κατάσταση

Το Ελληνικό Σχολείο είναι αγκυρωμένο σε πεπαλαιωμένες θεματολογίες, μεθοδολογίες και προσανατολισμούς παιδαγωγικής. Τα αναλυτικά προγράμματα, η κατανομή των διδακτικών ωρών, το περιεχόμενο, ο χώρος προέλευσης, η οργάνωση και η διδακτική της διδακτέας γνώσης, η διαμορφωμένη δηλαδή σχολική κουλτούρα, δεν θεώρησε ποτέ άξια προσοχής την εμπειρική-βιωματική γνώση.

Το παραδοσιακό αστικό σχολείο θεώρησε αυτονόητο πως η διδασκόμενη στο σχολείο γνώση πρέπει , σε πρωτεύοντα και κυρίαρχο ρόλο, να προέρχεται αυστηρά από το χώρο των επιστημών. Μια αντίληψη που εντείνει και βαθαίνει το διαχωρισμό, τεχνητό και αμφισβητήσιμο για μας, εγκεφάλου – χεριού, αποτυπώνοντας και αντανακλώντας τη διαίρεση της κοινωνίας σε ανταγωνιστικές τάξεις και στρώματα. Μια κυρίαρχη κατανεμητική - επιλεκτική ιδεολογία και λειτουργία που αναπαράγει την κοινωνική διαίρεση με τη διάκριση χειρωνακτικής και πνευματικής εργασίας και που παίζει ιδιαίτερα σημαντικό ρόλο στην αναπαραγωγή  του κοινωνικού καπιταλιστικού καταμερισμού εργασίας. 

Οι τεχνολογικές διαδικασίες, αγνοήθηκαν ως εφαρμογές των θεωρητικών – επιστημονικών γνώσεων και άρα ως απαραίτητος συνδετικός κρίκος θεωρίας – πράξης, σε μια ολιστική προσέγγιση της πραγματικότητας και της φύσης. Καταδικάστηκαν συλλήβδην ως απλές τεχνικές, ως αυτοματοποιημένες «χειρωνακτικές» ρουτίνες, που δεν «άξιζαν» στο μοντέλο του μικροεπιστήμονα μαθητή μελλοντικού «επιτυχημένου» στελέχους της αγοράς εργασίας. Ταυτίστηκαν ολέθρια με τον βιοπορισμό της τεχνικοεπαγγελματικής εκπαίδευσης.
Το παραδοσιακό γνωσιοκεντρικό περιεχόμενο και η οργάνωση των αναλυτικών προγραμμάτων σε ανεξάρτητα μεταξύ τους διδακτικά αντικείμενα, εκφράζει τις πρακτικές της επιστημονικής κοινότητας, την ηθική της αστικής τάξης και όχι τα βιώματα, τις αντιλήψεις  και τις ανάγκες των παιδιών. Ό,τι εκφράζει τις πρακτικές της αφηρημένης επιστημονικής σκέψης και προσφέρεται με τα μεμονωμένα διδακτικά αντικείμενα δεν έχει καμία σχέση με τις παιδικές εμπειρίες και ανάγκες. «Οι πολυκερματισμένες γνώσεις που προσφέρουμε μοιάζουν με παιγνίδι παζλ «στα τυφλά», κατά το οποίο οι μαθητές καλούνται να συναρμολογήσουν τις ψηφίδες της γνώσης χωρίς να έχουν προ οφθαλμών την εικόνα του κόσμου που καλούνται να συνθέσουν. Σε αυτό το παιχνίδι δεν είναι μόνο η εικόνα άγνωστη, ίσως και αδιάφορη, αλλά είναι αβέβαιο  κατά πόσο τα κομματάκια του παζλ όντως ταιριάζουν και επαρκούν για να δώσουν ολοκληρωμένη την εικόνα. Η αποσπασματικότητα στην ύλη, το χρόνο, τις δραστηριότητες και την εν γένει σχολική ζωή, που επιβάλλει το παραδοσιακό αναλυτικό και ωρολόγιο πρόγραμμα, έχει σοβαρές επιπτώσεις στην παιδαγωγική λειτουργία του σχολείου, διότι οι μαθητές δυσκολεύονται να συλλάβουν ενιαία το φυσικό και κοινωνικό κόσμο, αλλά τον αντιλαμβάνονται διαιρεμένο, αποσπασματικό και διασπασμένο»

Άποψή μας είναι πως η σχολική γνώση  πρέπει να βασίζεται εν πολλοίς στην επιστημονική, να προκύπτει όμως ως προϊόν μεταφοράς του επιστημονικού ακαδημαϊκού και θεωρητικού πλαισίου στο σχολικό. Στοιχείο αυτής της μεταφοράς είναι ο εμπλουτισμός του περιεχομένου, της διαδικασίας και του πλαισίου απόκτησης της σχολικής γνώσης. Ιμάντας μεταφοράς είναι η τεχνολογική διάσταση των διακριτών επιστημονικών αντικειμένων, ως εφαρμογές των επιστημών, ως ολιστικές  διαδικασίες ανάλυσης και σύνθεσης πληροφοριών και μέσων και τελικά ως διασύνδεση και διαλεκτική θεωρίας και πράξης. 
Συμπεράσματα 

Η κυρίαρχη κοινωνική τάξη έκανε πάντα τη διάκριση χειρωνακτικής και πνευματικής εργασίας με τρόπο τέτοιο που να διαιωνίζει την αναπαραγωγή  του κοινωνικού καπιταλιστικού καταμερισμού εργασίας. Στην προσπάθεια αυτή το σχολείο παίζει σημαντικό ρόλο, αφού επιχειρεί να αντιστοιχίσει τις κοινωνικές ανάγκες, την επιστήμη και την τεχνολογία με την εκπαίδευση. Έτσι το σύγχρονο αστικό σχολείο που γνωρίσαμε είναι προϊόν της βιομηχανικής εποχής, την οποία χαρακτήριζε η σταθερότητα, η ιεραρχικότητα των κοινωνικών και παραγωγικών οργανισμών και η νευτώνεια  επιστημολογική αντίληψη με την αναλυτικο-εμπειρική μεθοδολογία αναζήτησης αιτιωδών σχέσεων που εξηγούν τον κόσμο. 

Η κοινωνία όμως την οποία οραματιζόμαστε και για την οποία πρέπει το σχολείο να προετοιμάσει τους μαθητές, προσδιορίζεται από χαρακτηριστικά που απαιτούν πολίτες με ανάλογες προδιαγραφές. Απαιτεί άτομα, δημιουργικούς πολίτες, με αναπτυγμένες τις ικανότητες και στάσεις που απαιτεί η αυτό-ρυθμιζόμενη μάθηση καθώς και η οργάνωση του προσωπικού βίου. Άτομα με αναπτυγμένες τις γνωστικές ικανότητές τους, ώστε να κατανοούν πολύπλοκες καταστάσεις, να λαμβάνουν κρίσιμες αποφάσεις κάτω από την πίεση του χρόνου και μέσα στη ροή των μεταβαλλόμενων δεδομένων και να επιλύουν προβλήματα του γνωστικού, κοινωνικού, προσωπικού και πρακτικού τομέα.  Απαιτεί ακόμα αναπτυγμένες τις κοινωνικές δεξιότητες της επικοινωνίας, της συνεργασίας και της συμμετοχής σε συλλογικές διαδικασίες προγραμματισμού, διεξαγωγής και αξιολόγησης πολύπλοκων σχεδίων δράσης. Να είναι σε θέση να εφαρμόζουν σε αυθεντικές καταστάσεις τις γνώσεις και τις γλωσσικο-μαθηματικές δεξιότητες που δημιουργούν οι συνεχείς μεταβολές και ο όγκος των πληροφοριών. Τέλος να είναι σε θέση να διαχειρίζονται δημιουργικά την ασάφεια και την αβεβαιότητα που δημιουργούν το συνεχείς μεταβολές και ο όγκος των πληροφοριών. Αν το άτομο δεν αναπτύξει τις παραπάνω δεξιότητες, θα προσφύγει αναγκαστικά στη χρήση έτοιμων, προκατασκευασμένων από άλλους νοηματοδοτήσεων. Αυτό όμως οδηγεί αυτόματα στη γνωστική αποχαύνωση και στον κοινωνικό αποκλεισμό. Εκεί το οδηγεί και η άλλη θεωρητική εκδοχή, δηλαδή, η επιλογή του να αποκοπεί συνειδητά από τη διακινούμενη πληροφόρηση.

 Από τα παραπάνω εξηγείται η αυξημένη σημασία που αποδίδεται πλέον στη διαδικαστική γνώση, στοιχεία της οποίας αποτελούν ποικιλώνυμες γνωστικο-κοινωνικές δεξιότητες, η οποία είναι αναγκαία για τη διαχείριση των πληροφοριών και η οποία στο παραδοσιακό σχολείο ήταν υποβαθμισμένη, στη σκιά της δηλωτικής γνώσης.

Εκτός από την αυξημένη παραγωγή των πληροφοριών και την εύκολη πρόσβαση σε αυτές, την κοινωνία μας χαρακτηρίζει και η κυριαρχία της τεχνολογίας. Για αυτό γίνεται λόγος για κοινωνία της πληροφορίας και για τεχνολογικό αναλφαβητισμό. Υπάρχει μια «κρίσιμη μάζα» τεχνολογικών γνώσεων, πρακτικών εφαρμογών και δεξιοτήτων που διαφεύγει από το αναλυτικό πρόγραμμα της συμβατικά εννοούμενης «Γενικής Παιδείας». Μιλάμε για την τεχνολογική διάσταση της Γενικής Παιδείας όχι ως «κυνήγι εξελίξεων», ευέλικτο και προσαρμόσιμο στις απαιτήσεις της αγοράς αλλά ως διαθεματικές, διεπιστημονικές προσεγγίσεις με προσανατολισμό προς τη διαδικαστική πλευρά της γνώσης, τη συλλογική δράση και την εμπλοκή στη μελέτη και αντιμετώπιση πραγματικών προβλημάτων, που δημιουργούν ευνοϊκότερες προϋποθέσεις για την ανάπτυξη του συνειδητοποιημένου και επιδέξιου πολίτη.

Η τεχνολογία κατά μία έννοια αποτελεί προέκταση της διαδικαστικής πλευράς της επιστημονικής γνώσης. Αποτελεί εφαρμογή της επιστημονικής γνώσης για την αντιμετώπιση της πραγματικότητας. Από αυτά γίνεται σαφές ότι το σχολείο πρέπει πλέον να συνδυάσει την ακαδημαϊκή με την τεχνολογική εκπαίδευση. Άτομα που δεν θα συνδυάζουν επιτυχώς και τις δύο πλευρές της εκπαίδευσης θα συναντήσουν σοβαρά προβλήματα στον επαγγελματικό τους χώρο, αλλά και στην καθημερινότητά τους.

Το σχολείο που οραματιζόμαστε θέλουμε να αναδεικνύει πρόσωπα και όχι εξειδικευμένα άτομα,  που θα είναι σε θέση να χειρίζονται την οργανωμένη πολυπλοκότητα. Αυτό στο επίπεδο του προγράμματος σπουδών σημαίνει τη σύνταξη διεπιστημονικών και διαθεματικών αναλυτικών προγραμμάτων με την ένταξη και αφομοίωση στο διδακτικό αντικείμενο της τεχνολογικής διάστασής ως ολιστικής  διαδικασίας ανάλυσης και σύνθεσης πληροφοριών και μέσων, ως μια διευρυμένη έννοια και ερμηνεία της φύσης και της πραγματικότητας που βιώνουμε ως άνθρωποι, ως αναγκαία γνώση των διαδικασιών και τέλος ως διασύνδεση και διαλεκτική θεωρίας και πράξης. Θέλουμε να προωθεί την ενεργό μάθηση, την ολόπλευρη ανάπτυξη του παιδιού, την ανάπτυξη της κριτικής σκέψης, την ενθάρρυνση της διαφορετικότητας και την ανάπτυξη στρατηγικών αυτομάθησης. Να άρει τέλος τη διάσταση ανάμεσα σε χέρια και εγκεφάλους αποκαθιστώντας και τα δύο στη χαμένη σύνθεση και συνοχή τους.  
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